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SPRACHE MACHT EUROPA
MEHRSPRACHENCURRICULUM 2.0

Esa Christine Hartmann, Tanja Rinker, Michaela Riicki, in Zusammenarbeit mit Catherine Jordan, Iwona
Strazzeri Bernd Saur, Andrea Ender, Sandra Griibler, Irmtraud Kaiser, Ramona Baumgartner, Nora
Budde-Spengler. Design. Alessa Frank

DAS MEHRSPRACHENCURRICULUM 2.0:
MEHRSPRACHIGKEIT ALS RESSOURCE

Mehrsprachigkeit ist ein pragendes Merkmal vieler Bildungseinrichtungen in Europa
und gewinnt durch Migration, Globalisierung und digitale Vernetzung zunehmend an
Bedeutung. In Klassenzimmern weltweit treffen Schiiler:innen mit unterschiedlichen
sprachlichen und kulturellen Hintergriinden aufeinander, sodass sprachliche Vielfalt
nicht nur eine Realitat, sondern auch eine Herausforderung und zugleich eine Chance
fur den Bildungsbereich darstellt. Wahrend Mehrsprachigkeit friiher oft als Hindernis
fir den Bildungserfolg betrachtet wurde, zeigt die moderne Mehrsprachigkeitsfor-
schung, dass sie eine wertvolle kognitive, kulturelle und kommunikative Ressource
darstellt — sowohl im Unterricht als auch in der Zusammenarbeit mit Erziehungs-
partner:iinnen. Genau hier setzt das Mehrsprachencurriculum 2.0 an. Es unterstiitzt
Lehrkrafte und Bildungseinrichtungen dabei, Mehrsprachigkeit nicht nur als gesell-
schaftliche Gegebenheit, sondern als didaktisches Potential und padagogische Res-
source zu verstehen.

1. DIE VIER KOMPETENZBEREICHE DES MEHRSPRACHEN-
CURRICULUMS 2.0

Das im Rahmen des Erasmus+ Projekts ,Sprache Macht Europa. Sprachliche Vielfalt
als Ressource in Schule und Lehrer:innenbildung” (2022-2025) erarbeitete Mehrspra-
chencurriculum 2.0 besteht aus einer modellhaft strukturierten Gesamtiibersicht der
zugrundeliegenden Konzepte und didaktischen Ansatze, die in einem angeschlosse-
nen Glossar prazise, verstandlich und praxisnah erlautert werden, um eine unmittel-
bare Implementierung in den schulischen Alltag sicherzustellen. Insofern dient das
Mehrsprachencurriculum 2.0 auch als europdischer Leitfaden zur Férderung einer
mehrsprachigkeitsorientierten Schulkultur, in der sprachliche und kulturelle Vielfalt be-
wusst und gewinnbringend in den Unterricht und in die Kommunikation mit Erzie-
hungspartner:innen integriert ist.



2. AUFBAU DES MEHRSPRACHENCURRICULUMS 2.0

Das Mehrsprachencurriculum 2.0 gliedert sich in vier zentrale Kompetenzbereiche
(vgl. Byram, 1997; European Centre for Modern Languages, 2012).

I. WAS IST MEHRSPRACHIGKEIT? (SAVOIR)

Mehrsprachigkeit umfasst individuelle und gesellschaftliche Dimensionen. Dieser Be-
reich vermittelt grundlegende Konzepte, wie die Unterscheidung zwischen /ndividuel-
ler und gesellschaftlicher Mehrsprachigkeit (Riehl, 2014; Juillard, 2021) sowie zwi-
schen innerer und dulBerer Mehrsprachigkeit (Wandruszka, 1979). Zudem werden
Sprachwandel, Sprachfamilien und die Bedeutung von Dialekten und Soziolekten be-
handelt, um ein Bewusstsein fiir sprachliche Vielfalt zu fordern (Spitzmdiller, 2022).

Eine wertschatzende Haltung gegeniber sprachlicher Vielfalt starkt Motivation und
Lernerfolg. Konzepte wie Linguistic Landscaping (Badstiibner-Kizik & Janikova, 2018)
und Multilingual Schoolscaping (Krompak et al., 2021) helfen dabei, Mehrsprachigkeit
im Schulalltag sichtbar zu machen. Erganzend ermdoglichen visuelle Sprachbiogra-
phien (Kalaja & Melo-Pfeifer, 2019, 2024) eine Reflexion Uber individuelle Sprachent-
wicklungen.

I1l. WIE NUTZEN WIR MEHRSPRACHIGKEIT? (SAVO/R-FAIRE)

In diesem Bereich werden Strategien vorgestellt, mit denen Mehrsprachigkeit gezielt
als Ressource eingesetzt werden kann. Sprachliche Mediation (Council of Europe,
CEFR, 2021) unterstiitzt Schiiler:innen dabei, Sprachbarrieren zu iiberwinden. /nter-
komprehension und Sprachtransfer (Hiilsmann et al., 2020; Cummins, 2007, 2021,
Candelier & Manno, 2023) erleichtern das Erlernen neuer Sprachen. Zudem férdert p4-
dagogisches Translanguaging (Cenoz & Gorter, 2021) die Reflexion tiber sprachliche
Strukturen (metalinguistische Kompetenzen) und den bewussten Einsatz mehrspra-
chiger Ressourcen.

IV. WIE LEBEN WIR MEHRSPRACHIGKEIT? (ENSE/IGNER A SAVOIR FAIRE)

Hier stehen konkrete Methoden fiir die mehrsprachigkeitsorientierte Unterrichtsge-
staltung (u.a. in Zusammenarbeit mit Erziehungspartner:innen) im Fokus. 7rans/angu-
aging-Rdume (Li, 2011; McSwan, 2022) ermdoglichen es Lernenden, ihr gesamtes
sprachliches Repertoire zu nutzen. Multimodale Methoden, etwa mehrsprachige Co-
mics oder digitale Medien (Bull & Anstey, 2019), fordern kreative Sprachzugénge. As-
thetisch-performative Ansédtze wie mehrsprachiges Theater und Storytelling (Aden,
2008; Mentz & Fleiner, 2018) erlauben die aktive Einbindung mehrsprachiger Erzie-
hungspartner:innen in den Unterricht und fordern zugleich die kreative Ausdrucksfa-
higkeit sowie das Bewusstsein der Lernenden fiir sprachliche Vielfalt.



3. ZIELSETZUNG DES MEHRSPRACHENCURRICULUMS 2.0

Das Mehrsprachencurriculum 2.0 bietet Lehrkraften, Schulleitungen und Bildungsak-
teuren praxisnahe Ansatze, die auf soliden wissenschaftlichen Grundlagen aufbauen
und Mehrsprachigkeit im Schulalltag gezielt fordern. Es unterstiitzt sie dabei, die ge-
samtsprachlichen Ressourcen der Lernenden wertzuschatzen und aktiv in den Unter-
richt einzubinden sowie die Kommunikation mit Erziehungspartner:innen gewinnbrin-
gend zu gestalten. Durch die Verkniipfung von aktuellen theoretischen Konzepten mit
praxisnahen padagogisch-didaktischen Ansatzen tragt das Mehrsprachencurriculum
2.0 zu einer nachhaltigen Entwicklung einer mehrsprachigkeitsbewussten und inklusi-

ven Schulkultur bei.

Il. WIE SEHEN WIR
MEHRSPRACHIGKEIT?

1. Linguistic Landscaping

1/ SAVOIR-FAIRE

2. Multilingual Schoolscaping
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l. WAS IST MEHRSPRACHIGKEIT?
(SAVOIR)

£

1. Individuelle und gesellschaftliche Mehrsprachigkeit: Die Fahigkeit, mehrere Spra-
chenin unterschiedlichem Male zu verstehen und zu nutzen. Sie kann individuell (eine
Person spricht mehrere Sprachen) oder gesellschaftlich (eine Gemeinschaft oder Re-
gion ist mehrsprachig) ausgepragt sein (vgl. Riehl, 2014; Juillard, 2021).

2. AuBere und innere Mehrsprachigkeit: AuRere Mehrsprachigkeit bezeichnet die
Koexistenz mehrerer Sprachen innerhalb einer Gesellschaft, Region oder Institution.
Innere Mehrsprachigkeit beschreibt die Vielfalt innerhalb einer einzelnen Sprache, die
sich durch Dialekte (regionale Sprachvarianten), Soziolekte oder Fachsprachen aus-
driickt (Wandruszka, 1979).

3. Sprachen und Varietaten: Eine Sprache ist ein komplexes, strukturiertes Kommuni-
kationssystem mit eigenen grammatischen, lexikalischen und phonetischen Regeln.
Dialekte sind regionale Varietaten, die aus einer gemeinsamen historischen Sprach-
form hervorgegangen sind und eigene sprachliche Merkmale aufweisen. Soziolekte
sind Varietaten, die durch soziale Gruppen gepragt sind und charakteristische Aus-
drucksweisen aufweisen (vgl. u.a. Spitzmiiller, 2022).

4. Sprachfamilien: Gruppen von Sprachen, die auf eine gemeinsame Ursprache zu-
rickgehen und miteinander verwandt sind. Ein Beispiel ist die /indogermanische
Sprachfamilie, zu der auch die romanischen Sprachen gehoren, die sich aus dem La-
teinischen entwickelt haben (z.B. Spanisch, Franzdosisch, Italienisch, Portugiesisch
und Rumanisch) (Klausen, 2015).

5. Etymologie: Die Wissenschaft von der Herkunft und Entwicklung von Wortern, die
untersucht, wie sich ihre Form und Bedeutung im Laufe der Zeit verandert haben. Be-
sonders in den romanischen Sprachen lassen sich solche Entwicklungen aus dem La-
teinischen nachvollziehen, etwa lat. /upus (Wolf) — frz. Joup, span. /obo, ital. /upo.
Diese Veranderungen sind das Ergebnis phonetischer, morphologischer und semanti-
scher Wandlungsprozesse (ber die Jahrhunderte hinweg (vgl. u.a. Mittérand et al.,
2022).



1. Linguistic Landscaping: Die Erforschung der Sichtbarkeit und Verwendung von
Sprachen im o6ffentlichen Raum, z.B. auf Schildern, Plakaten oder Graffiti, die Auf-
schluss iiber sprachliche Vielfalt und gesellschaftliche Machtverhaltnisse geben (Bad-
stiibner-Kizik & Janikova, 2018; Krompak et al., 2021; Gorter & Cenoz, 2023).

2. Multilingual Schoolscaping: Die bewusste mehrsprachige Gestaltung des schuli-
schen Umfelds, um verschiedene Sprachen sichtbar zu machen - beispielsweise auf
Tafeln, Wandpostern, in Schulmaterialien oder durch Projekte in den Bereichen der vi-
suellen und bildenden Kunst — und so die Wahrnehmung sowie Wertschatzung von
Mehrsprachigkeit zu fordern (Krompak et al., 2021; Andrews & Almohammad, 2022).

3. Sprachbiographien als visuelle Narrative (Visual Narratives): Die Darstellung indi-
vidueller Sprachbiographien in visueller Form (z.B. durch Diagramme, Collagen oder
Comics), um die Entwicklung sprachlicher Identitdt und Mehrsprachigkeit zu veran-
schaulichen (Kalaja & Melo-Pfeifer, 2019, 2024).

4. Einstellungen und Haltungen zu Mehrsprachigkeit umfassen die subjektiven Mei-
nungen, Uberzeugungen und emotionalen Reaktionen verschiedener Akteur:innen —
darunter Schiiler:innen, Erziehungsberechtigte und Lehrkrafte — gegeniber sprachli-
cher Vielfalt. Diese Perspektiven beeinflussen nicht nur den Umgang mit Mehrspra-
chigkeit im Bildungssystem, sondern auch sprachpolitische Entscheidungen und das
gesellschaftliche Miteinander (Daelman et al., 2024; Di Venanzio, 2024).

5. Mehrsprachigkeit, Identitat und Kultur: Die enge Verflechtung von Sprache und Kul-
tur. Sprache dient nicht nur der Kommunikation, sondern ist auch Trager von kulturel-
len Werten, Normen und Weltanschauungen. Mehrsprachigkeit pragt Identitaten und
wird je nach gesellschaftlichem Kontext und personlichen Erfahrungen unterschied-
lich wahrgenommen (z.B. Sprachprestige und -stereotypen) (Ayres-Bennett & Fisher,
2022; Wang & Lamb, 2024).



1. WIE NUTZEN WIR MEHRSPRACHIGKEIT?
(SAVOIR-FAIRE)
—

1. Sprachliche Mediation: Die Vermittlung von Informationen zwischen Personen, die
unterschiedliche Sprachkenntnisse haben. Dabei kann es sich um Ubersetzen, Para-
phrasieren oder Zusammenfassen handeln, ohne eine wortwértliche Ubersetzung an-
zufertigen (Council of Europe, CEFR, 2021; Hartmann & Hélot, 2020, 2021; Candelier &
Manno, 2023).

2. Interkomprehension: Die Fahigkeit, eine Sprache teilweise zu verstehen, ohne sie
aktiv zu beherrschen, basierend auf Ahnlichkeiten zu bekannten Sprachen (z.B. das
Verstehen von Spanisch, wenn man lItalienisch spricht) (European Centre for Modern
Languages, 2012; Hiilsmann et al., 2020; Hartmann & Hélot, 2021).

3. Sprachtransfer: Die Ubertragung von Wissen oder Strukturen aus einer Sprache auf
eine andere, welche sich sowohl positiv (Lernerleichterung) als auch negativ (Interfe-
renz) auswirken kann. Jim Cummins entwickelte zentrale Konzepte, die den Spracht-
ransfer erklaren. Sein Dual Iceberg Model zeigt, dass verschiedene Sprachen auf einer
gemeinsamen kognitiven Basis ruhen und sich gegenseitig beeinflussen. Die Common
Underlying Proficiency beschreibt diese geteilten sprachlichen und kognitiven Res-
sourcen, die den Wissens- und Kompetenztransfer zwischen Sprachen erleichtern. Die
Linguistic Interdependence Hypothesis besagt, dass eine starke Erstsprache den Er-
werb weiterer Sprachen fordert, da sprachliche Fahigkeiten tibertragbar sind und von-
einander profitieren (Cummins, 2007, 2013, 2021; Hartmann & Hélot, 2021; Candelier
& Manno, 2023).

4. Sprachkontrastives Arbeiten: Der bewusste Vergleich von Sprachen, um Unter-
schiede und Gemeinsamkeiten zu erkennen und sprachliche Strukturen besser zu ver-
stehen, wodurch metalinguistische Kompetenzen geférdert werden (Theisen, 2016;
Hartmann & Hélot, 2021; Walla, 2024).

5. Padagogisches Translanguaging: Ein didaktischer Ansatz, bei dem Lernende ihre
gesamten sprachlichen Ressourcen nutzen, um Kommunikation und Lernen sprachen-
ubergreifend zu fordern. Sprachwechsel und Sprachmischung sind dabei zentrale Ele-
mente (Cenoz & Gorter, 2021; Hartmann & Hélot, 2021; Shepard-Carey & Tian, 2023).



IV. WIE LEBEN WIR MEHRSPRACHIGKEIT?
(ENSEIGNER A SAVOIR FAIRE)
L

1. Translanguaging im Translanguaging Space: Das freie, padagogische Praktizieren
von Sprachwechsel und Sprachmischung in einem mehrsprachigkeitsoffenen Raum,
in dem Lernende und ggf. Erziehungspartner:innen ihre gesamtsprachlichen Kompe-
tenzen flexibel nutzen kénnen (Li, 2011; McSwan, 2022).

2. Multimodale Ansatze: Methoden, die verschiedene Ausdrucksformen oder Modi
(z.B. Bild, Text, Ton, Gestik) zur Darstellung von mehrsprachigen Narrativen nutzen,
z.B. in mehrsprachigen Comics, Graphic Novels, Bilderbiichern oder Blogs (Bull & An-
stey, 2019; Bloch, 2021; Brown & Hao, 2022; Hartmann, 2022; Ainsworth et al., 2023;
Kiaer, 2023).

3. Mehrsprachige Literalisierung: Der Prozess des Erwerbs und der Entwicklung von
Lese- und Schreibkompetenzen in mehr als einer Sprache. Dabei geht es nicht nur um
das sprachentibergreifende Erlernen und Entschliisseln von Schriftsystemen, sondern
auch um die Fahigkeit, Texte in unterschiedlichen sprachlichen und kulturellen Kontex-
ten zu verstehen, zu verfassen und kritisch zu reflektieren (Martin-Jones & Jones,
2001; Cope & Kalantzis, 2009; Breuer et al. 2021; De Costa et al., 2022; Candelier &
Manno, 2023).

4. Asthetisch-performative Ansitze: Methoden, die Mehrsprachigkeit durch kreative
Ausdrucksformen wie mehrsprachiges Songwriting, mehrsprachige Musikperfor-
mances, mehrsprachiges Theater oder mehrsprachige Social-Media-Inhalte (z.B.
TikTok-Videos) kiinstlerisch zum Ausdruck bringen (Aden, 2008; Mentz & Fleiner,
2018; Hartmann, 2024).

5. Mehrsprachige Kinderliteratur: Das Lesen und Vorlesen von Kinderbiichern, die
mehrere Sprachen integrieren, z.B. bilinguale oder translinguale Bilderbicher, die
sprachkonstrastives bzw. translinguales Lernen fordern (Gawlitzek & Kiimmerling-
Meibauer, 2013; Hélot et al., 2014; Hodaie & Rosch, 2024; Hartmann & McGillicuddy,
2025).
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